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RESUMEN

Las evaluaciones nacionales e internacionales han reportado que los
estudiantes mexicanos de secundaria logran niveles bajos de
desempefio en habilidades relacionadas con la lengua escrita, pero
no se sabe con certeza cuales son sus aciertos y errores porque
dichas evaluaciones han consistido en la aplicacion de pruebas de
opcién multiple, sin realizar analisis de las producciones escritas por
los alumnos. Tampoco se sabe si dichas habilidades evolucionan a lo
largo de la educacién secundaria ni en qué difieren entre escuelas
publicas o privadas. El presente estudio se plante6 como objetivos
analizar y comparar las caracteristicas de los textos redactados por
una muestra de estudiantes. Participaron 200 alumnos (49 %
mujeres), 100 de primero y 100 de tercer grado de secundaria, de
escuela publica y privada. Cada estudiante realiz6 dos tareas: un
texto de tema libre y un texto corregido a partir de otro que contenia
errores ortograficos y sintacticos. Se utilizé una Lista de verificacion
y analisis de errores para calificar ambos textos. Los resultados
muestran bajos niveles de logro en los alumnos. Los errores con
mayor frecuencia fueron los ortograficos, seguidos por errores de
escritura y de sintaxis. Se argumenta sobre la importancia de la
ensefianza de la produccién textual.
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produccion textual.

WRITTEN PRODUCTION BY HIGH SCHOOL
STUDENTS: A COMPARISON BY GRADE AND
SCHOOL TYPE

ABSTRACT

National and international evaluations have reported that Mexican
high school students achieve low levels of performance in skills
related to written language, but it is not known with certainty what their
successes and errors are because these evaluations have consisted
of the application of optional tests multiple, without carrying out
analysis of the productions written by the students. It is also not known
whether these skills evolve throughout secondary education or how
they differ between public or private schools. The objectives of this
study were to analyze and compare the characteristics of the texts
written by a sample of students. 200 students participated (49 %
women), 100 in the first grade and 100 in the third grade of secondary
school, from public and private schools. Each student performed two
tasks: a free-topic text and a text corrected from another that
contained spelling and syntactic errors. A Checklist and Error Analysis
was used to rate both texts. The results show low levels of
achievement in the students. The most frequent errors were spelling
errors, followed by writing and syntax errors. The importance of
teaching textual production is argued.

Keywords: writing, high school, texts, authentic evaluation, textual
production.

Los adultos tienen un papel fundamental durante el proceso de desarrollo del
lenguaje infantil, ya que son quienes proporcionan los modelos de la estructura
linguistica y de su uso con diferentes propésitos, ademas de responder a los
intentos de los nifios para dominar el lenguaje, ayudandolos a adquirir confianza y
a corregir sus errores (Guevara et al., 2015).

En el caso particular del lenguaje escrito, los nifios, desde muy temprana edad,
reciben modelos de los adultos de su entorno, acerca del uso de la escritura para la
comunicacion y la recreacion; asi van conociendo algunas convenciones de esta
modalidad linguistica; por ejemplo, que se lee y se escribe de izquierda a derecha,
utilizando letras. Estos modelos estan presentes cuando los padres o hermanos
mayores leen diferentes tipos de textos, hacen listas de compras y, en general,

cuando hacen ver al nifio que las letras representan palabras.
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Como sefalan Vissani et al. (2017), el desarrollo de habilidades para el lenguaje
escrito tiene lugar antes de que los nifios inicien la escolarizacion; el proceso de
aprender a leer y escribir empieza en la casa, y los logros en el desarrollo lingiistico
les permiten a los niflos adquirir conocimientos y avanzar en el aprendizaje del
sistema de escritura convencional, el cual requiere de la ensefianza formal.

El dominio comunicativo incluye el lenguaje oral y la lectoescritura, que mantienen
relaciones muy estrechas entre si. Por ello, para lograr un pleno dominio de las
habilidades de escritura, es importante el desarrollo de habilidades del lenguaje oral
y de lectura. Aun cuando la escritura no es una transcripcion exacta de lo que se
habla y lo que se lee, para llevar a cabo la elaboracion de producciones escritas si
se requiere haber logrado cierto grado de dominio de los diversos componentes
linglisticos en las otras modalidades.

La comunicacion con otras personas permite que los individuos aprendan los
componentes del lenguaje que son comunes para hablar, leer y escribir, estos son:
a) sintaxis, que involucra las reglas del idioma para organizar las palabras en una
oracion; b) morfologia, correspondiente con la organizacion de las letras dentro de
una palabra, ejemplo de esta son las variaciones que pueden ocurrir entre una
palabra en singular y una en plural; c) fonologia, que hace referencia a la secuencia
de los sonidos en una palabra; d) semantica, directamente relacionada con el
significado de las palabras, y e) pragmética, que se refiere a las reglas para el uso
del lenguaje en determinados contextos comunicativos. Pero la produccion de
escritos implica, ademas, el uso de convenciones propias de esta modalidad, tales
como la ortografia y la puntuacién, cuando se trata de sistemas alfabéticos como el
idioma espafiol (Owens, 2003).

Competencia escritora y curriculum

Al igual que otras conductas humanas, el dominio comunicativo a través de la
escritura implica el desarrollo de interacciones sucesivamente mas complejas. Por
lo tanto, este tipo de aprendizaje requiere de un trabajo sistematico a lo largo de la
escolarizacion primaria, secundaria y preparatoria. En los programas de estudio
desarrollados por la Secretaria de Educacion Publica (SEP) de México, para el

campo formativo Lenguaje y Comunicacion, que es donde se aborda el desarrollo
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del lenguaje oral y escrito, se plantea un avance progresivo en el dominio del
espafol. En cuanto a lectoescritura, se sefiala la necesidad de mantener una
interaccidn continda, en situaciones comunicativas variadas, con textos que van
aumentando en complejidad. También se menciona que la ensefianza del lenguaje
debe ir en las siguientes direcciones: 1) produccion contextualizada del lenguaje,
tanto oral como escrito; 2) aprendizaje de diferentes modalidades de leer, estudiar
e interpretar un texto, y 3) analisis o reflexion sobre la produccion linguistica (SEP,
2017).

Para la educacion secundaria, esta progresion en la complejidad de los textos con
gue interactuan los estudiantes se observa en las actividades que fueron propuestas
en el curriculum oficial. Por ejemplo, en primer grado se plantea la escritura de fichas
tematicas, textos expositivos como una monografia y textos narrativos como
cuentos. Para el segundo grado, se contintia trabajando con los mismos tipos de
texto; ademas, la elaboracion de resimenes que integran la informacion obtenida
en diversas fuentes, asi como la redaccion de cartas formales, biografias e
historietas. Mientras que para tercer grado se propone el trabajo con textos de
mayor complejidad; por ejemplo, a través de la crénica se trabaja la argumentacion,
el texto narrativo y el expositivo. En el desarrollo de las diferentes actividades que
se proponen para este nivel educativo, también debe ponerse atencion a aspectos
como uso de signos de puntuacion, nexos, sindbnimos y pronombres, para evitar la
repeticion de palabras (SEP, 2017).

Evaluacion de la competencia escritora

A pesar de que en dicho curriculum se expone una propuesta que considera el
avance progresivo en el desarrollo de las habilidades del lenguaje para promover el
proceso de desarrollo de los alumnos, es importante sefialar que los resultados de
las evaluaciones realizadas con estudiantes mexicanos indican que tales
habilidades se encuentran clasificadas en bajos niveles de logro. Por ejemplo, los
Examenes de la Calidad y el Logro Educativo (EXCALE), que evaluaban a los
alumnos de 3 ° y 6° grado de primaria, y 3° de secundaria, mostraron en los
resultados de 2012 a 2015, que los estudiantes de tercero de secundaria se

ubicaron en los niveles de logro mas bajos.
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Respecto a la prueba PLANEA (Plan Nacional para Evaluacion de los Aprendizaje),
gue evaluaba el logro de aprendizajes clave en el campo formativo de Lenguaje y
Comunicacion, particularmente la expresion escrita (Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion [INEE], 2018, mayo) los resultados de 2017 indicaron
que aproximadamente el 74% de los estudiantes se ubico en los niveles mas bajos;
el 34% en el nivel | y el 40% en el nivel Il. Las habilidades que tienen los alumnos
en el nivel | implican que pueden localizar y extraer informacion explicita de lo que
leen e identificar la tematica central, mientras que en el nivel Il, ademas de las
anteriores, identifican ideas principales, interpretan la informacion y reconocen
argumentos, entre otras. (INEE, 2018; 2019).

Una tendencia similar a los resultados anteriores se reportd en la prueba
internacional llevada a cabo por el Programa para la Evaluacién Internacional de los
Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) en 2018. Los estudiantes mexicanos de
15 afios al compararlos con sus similares de los paises integrantes de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE), obtuvieron
un desempefio por debajo del promedio en lectura, mateméticas y ciencias. Cabe
sefialar que ese nivel de rendimiento se ha mantenido estable en estas areas
evaluadas a lo largo de la participacién de México en esta prueba (OCDE, 2019).
Es importante considerar que los datos reportados en las evaluaciones
mencionadas fueron obtenidos a partir del uso de pruebas estandarizadas,
conformadas por reactivos que se responden con un sistema de opcién multiple. Es
decir, estas valoraciones de la escritura en realidad no se basan en el analisis de
las producciones escritas por los estudiantes, ni en la caracterizacion de sus
aciertos y errores al realizar sus composiciones; lo que se toma en cuenta es la
capacidad de los alumnos para ubicar diversos elementos linglisticos
(principalmente gramaticales) en un escrito que se les presenta.

En relacion con esto, Mendoza y Villegas (2017) sefialan la dificultad que entrafia el
uso de instrumentos que se basan exclusivamente en el significado de los
elementos linglisticos; igualmente, mencionan que la competencia de escritura

debe analizarse a través de un proceso de evaluacion auténtica en el cual se
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manifiesten los aprendizajes relevantes. Es decir, si se requiere medir el grado de
dominio de la escritura, han de analizarse los escritos de los alumnos.

A diferencia de las evaluaciones nacionales e internacionales referidas, la
investigacion educativa si ha centrado su interés en la valoracion de los
conocimientos que tienen los estudiantes sobre el proceso de escritura y sobre sus
habilidades escritoras. Por ejemplo, la investigacién de Malpique y Veiga (2016), en
Portugal, se planteé como objetivos evaluar el grado de conocimiento de los
alumnos de tercer grado de secundaria sobre el proceso de escritura en general y
sobre la escritura argumentativa en particular; asi como analizar si ese conocimiento
influia en sus composiciones escritas. Los resultados indicaron conocimientos muy
limitados sobre procesos basicos de la escritura, tales como planificacion,
organizacion y adaptacion del texto a un posible lector; también, identificaron
limitaciones argumentativas en los escritos de los alumnos.

Otro estudio que ha reportado informacion sobre las habilidades de escritura de
aguellos estudiantes espafioles que cursan los ultimos afios de educacion primaria
y los primeros de secundaria es el de Arias-Gundin y Garcia (2008). Su interés se
centrd en las habilidades relacionadas con el proceso de revision de la escritura en
una tarea de reescritura. Los textos producidos por los alumnos de los diversos
grados escolares no mostraron cambios significativos en los aspectos mecanicos
de la revisién; tales como ortografia, puntuacién o apariencia externa. En contraste,
se identificO un progresivo desarrollo en la revision seméantica a medida que
avanzaban en los cursos, apreciandose en las habilidades vinculadas con afiadir y
suprimir contenido del texto.

Pérez y Macias (2016) trabajaron con 90 estudiantes mexicanos de tercero de
secundaria, quienes redactaron un texto sobre la discriminacién y su experiencia
personal al respecto. Analizaron los textos centrandose Unicamente en las
preposiciones, las cuales fueron evaluadas bajo el criterio de la Real Academia
Espafiola (RAE) con respecto al uso correcto de cada una de ellas. Los resultados
indicaron que los alumnos solo hicieron uso de 12 preposiciones (de las 23

existentes); ocho de estas fueron empleadas de manera incorrecta, aun cuando se
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trataba de las que utilizaban de manera reiterada, y cuatro se usaron de acuerdo
con la normatividad.

A excepcion del ultimo estudio referido, los autores que realizaron analisis de
diversos aspectos relacionados con la produccion escrita omitieron describir los
tipos de errores cometidos por los estudiantes durante ese proceso.

Andlisis de errores

En el contexto del proceso ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas se ha
empleado el Analisis de Errores (AE), propuesto por Corder (1967), para identificar,
clasificar, explicar y evaluar fallas del alumnado en las composiciones escritas. Para
este autor, el concepto de error implica las equivocaciones sistematicas que comete
una persona en el proceso del aprendizaje de un idioma no nativo y que revelan su
conocimiento actual de él.

Diversas investigaciones sustentadas tedricamente en la linglistica han seguido
utilizando el AE para analizar los errores Iéxicos (Retelj, 2022), del discurso oral, de
tipo ortogréfico, de concordancia y de redaccion, incluyendo puntuacién y uso de
conectores, entre otros (Pérez & Macias, 2016).

Catabay (2023) analizé las producciones escritas (ensayos autobiogréaficos) de 70
estudiantes universitarios de primer afio, con el objetivo de identificar errores
mecanicos, gramaticales y estructurales. Encontré que el 40 % del total de errores
registrados fueron de tipo gramatical, como por ejemplo, el uso incorrecto del tiempo
verbal, la falta o incorrecta concordancia de sujeto-verbo y el uso incorrecto de una
preposicién o su ausencia en donde deberia estar; el 32 % correspondié a los de
tipo mecanico (faltas en ortografia, en signos de puntuacion y uso equivocado de
mayusculas), y el 28 % correspondié a los estructurales (escribir fragmentos sin
precisar la idea completa por falta del sujeto o predicado, escribir dos clausulas de
tipo independiente separadas por una coma).

Con base en la revision de la literatura en donde se ha empleado el AE vy
adaptandolo a la evaluacion de textos redactados en lengua materna, Guevara et
al. (2022) disefiaron una lista de errores centrandose en las categorias de sintaxis,
ortografia y escritura, con la cual analizaron las producciones escritas de 150

estudiantes mexicanos de primer grado de secundaria. Cada uno de los
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participantes escribié dos textos; el primero fue de un tema libre, mientras que el
segundo, tenia que corregir un texto escrito intencionalmente con errores. Los
resultados mostraron que, en ambos tipos de texto, los errores mas frecuentes
fueron los ortogréficos, entre los que sobresalen el uso inadecuado de signos de
puntuacion y acentuacién. Sin embargo, también se detecté un nudmero
considerable de errores de sintaxis y de escritura (uso inadecuado de mayusculas
y minusculas, conformacion de letras, legibilidad, entre otras).

En realidad, en el contexto latinoamericano, son escasos los estudios que dan
cuenta de las caracteristicas de las producciones escritas por los alumnos de
secundaria. Esta insuficiencia de investigaciones, aunada al hecho de que las
pruebas nacionales e internacionales no evaltan los escritos de los estudiantes,
hace necesario llevar a cabo un mayor nimero de estudios sobre el tema. Se
requiere conocer cuales son las caracteristicas de las producciones escritas por los
alumnos (aciertos y errores), si estas cambian a lo largo de la educaciéon secundaria
y si difieren entre alumnos de escuelas publicas o privadas. Por tales razones, el
objetivo del presente estudio fue analizar y comparar los tipos de errores de sintaxis,
ortograficos y de escritura de las producciones escritas de una muestra de
estudiantes mexicanos de primer y tercer grado de secundaria, de una escuela

publica y una privada.

METODO

El disefio del estudio fue de tipo no experimental, observacional, sin manipulacion
de variables. El tipo de estudio fue transversal, dado que se llevdé a cabo la
aplicacion del instrumento en un solo momento; descriptivo, porque la finalidad era
obtener los tipos de error realizados por los estudiantes en la produccion de textos,
y comparativo dado que se cotejaron variables (Hernandez-Sampieri & Mendoza,
2018).

Participantes

Para incorporar a los participantes se consideraron como criterios de inclusion que
fueran alumnos regulares y que aceptaran participar. La muestra fue intencional,

considerando los objetivos del estudio, por lo que se tomo a los participantes de los
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grupos ya conformados en cada centro escolar. La muestra quedé integrada por
200 estudiantes de nivel secundaria, 100 inscritos en grupos escolares de una
escuela publica (50 de primer grado, 50 de tercer grado) y 100 inscritos en grupos
de una escuela privada (igual distribucion); 98 de ellos fueron mujeres (49 de
escuela publica) y 102 hombres (51 de escuela publica). La investigacion se realizé

en dos escuelas especificas que permitieron el acceso de los investigadores.

Tareas

Cada alumno llevé a cabo dos tareas. La primera consistié en escribir un texto de
tema libre, es decir, una composicion acerca del tema que quisiera; la segunda,
radicé en revisar un texto impreso, de tres parrafos (132 palabras) que contenia
diversos errores ortograficos y sintacticos, y reescribirlo sin errores. A este Ultimo se
denomind texto ajustado. En ambas tareas, el alumno escribié con boligrafo, en
hojas de papel que le fueron proporcionadas.

Instrumento

Se utilizé una Lista de verificacidén y andlisis de errores para calificar ambos tipos de
textos. La lista incluye 18 tipos de error, correspondientes a tres categorias: de
sintaxis, ortograficos y de escritura. Los errores de sintaxis evaluados fueron:
errores en el orden de las palabras (ORDEN), errores en la conjugacion de verbos
(CONGUJACION), falta de concordancia de género en las oraciones (GENERO),
falta de concordancia de nimero en las oraciones (NUMERO), uso inadecuado de
conjunciones (CONECTORES), uso de términos incorrectos (TERMINOS), omision
de palabras (OMISION PAL), composicion con menos de cinco oraciones
(EXTENSION), las ideas plasmadas no siguen un orden l6gico (LOGICO) y uso
repetitivo de una misma conjuncion (REPETIDO).

La categoria de errores ortograficos incluyd los siguientes tipos: falta de tildes o
diéresis (FALTAN), sobran tildes o diéresis (SOBRAN), no se obedecen reglas
ortogréaficas convencionales (REGLAS) y omision, adicion o sustitucion indebida de
puntos y comas (PUNTUACION).

Dentro de la categoria errores de escritura se incluyeron: omision, adicion o

sustitucion de letras dentro de una palabra (OMISION LET); sustitucion de letras
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mayusculas por mindsculas y viceversa (SUSTITUCION), juntar o separar
indebidamente las letras que forman palabras (SEPARAR) y juntar indebidamente
dos 0 mas palabras (JUNTAR).

Procedimiento

Para llevar a cabo el estudio se considero el cumplimiento de los principios del
codigo ético de la Asociacidon Americana de Psicologia (2017) para la evaluacion y
la investigacion en psicologia: gratuidad, no discriminacion, derecho a la
informacion, consentimiento informado, confidencialidad, proteccion de datos
personales, y la posibilidad de abandonar el estudio en el momento en que los
participantes asi lo desearan.

Después de haber establecido el acuerdo de colaboracion con las instituciones que
participaron, se definié la fecha de realizacion de las actividades, las cuales se
llevaron a cabo dentro de un aula en la que estaban todos los alumnos del mismo
grupo escolar que aceptaron participar.

A los alumnos se les solicitd que primero escribieran una composicién con tema
libre y, una vez que concluyeron se les proporcioné el texto de tres parrafos en
donde se exponen comparativamente las caracteristicas de dos animales: el zorro
y el lobo, mencionandoles que este texto contenia diversos errores e invitandoles a
reescribirlo y mejorarlo. Se les dijo que podian afiadir, quitar o cambiar todo lo que
consideraban necesario para que el texto estuviera mejor escrito.

Registro y andlisis de datos

La calificacidon y registro de los errores de cada texto se llevé a cabo por parte de
dos evaluadores que trabajaron conjuntamente; para ello, con el escrito presente,
se leia en voz alta una oracién del texto y ambos evaluadores definian, de comun
acuerdo, y con base en las categorias definidas, si se ubicaba algun error y de qué
tipo. Se procedié del mismo modo para cada oracion. Si un tipo de error ya habia
sido registrado para un escrito en particular, no se registraba nuevamente debido a
que el interés se centr6 en la descripcion y clasificacion de los errores que cometen
los alumnos.

Los errores registrados fueron capturados en una base de datos del programa SPSS

(V 28.0). Se realizaron analisis descriptivos para conocer el porcentaje de
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participantes que cometieron cada tipo de error, en cada una de las dos tareas de
escritura. Ademas, para definir si se presentaron diferencias significativas entre los
errores cometidos por los participantes, se efectuaron analisis estadisticos a través
de las pruebas de U de Mann-Whitney y Kruskall-Wallis, tomando como variables
de comparacion: grado escolar (primero/tercero) y escuela de procedencia

(publica/privada).

RESULTADOS

A continuacion, se presentan los datos obtenidos a partir del andlisis de los textos
redactados por los participantes.

En la Figura 1 se ilustra el porcentaje de alumnos que cometieron los errores
incluidos en la lista de verificacion utilizada, considerando a todos los participantes
y ambos tipos de texto. El primer punto por destacar en la figura es el hecho de que
los errores de tipo ortografico fueron los que registraron los porcentajes mas altos,
por arriba del 90%, con excepcion del error denominado sobran tildes o diéresis
(SOBRAN), el cual fue cometido por el 20% de los participantes. Los errores de
escritura fueron cometidos por un porcentaje menor de alumnos; sin embargo, los
porcentajes registrados en esta categoria superaron el 70%, exceptuando el error
relacionado con juntar indebidamente dos o mas palabras (JUNTAR). En lo
referente a los errores de sintaxis, fueron los que se cometieron en menor
proporcién por parte de los participantes, dado que los porcentajes registrados
fueron menores al 43%, solo el error relacionado con el uso de términos incorrectos
(TERMINOS) fue cometido por un 65% de los estudiantes.
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Figura 1. Porcentaje de participantes que cometieron cada tipo de error. Muestra los porcentajes de
alumnos que cometieron los diferentes errores analizados, agrupados en tres categorias: Errores de
sintaxis, Errores ortograficos y Errores de escritura.

Dado que los textos redactados por los participantes fueron el producto de dos
tareas diferentes (texto de tema libre y texto ajustado), en la Figura 2 se muestra el
porcentaje de alumnos que cometieron los diferentes errores, en cada tipo de texto.
En lo relativo a las producciones de texto de tema libre, se identifica que los alumnos
cometieron nueve tipos de error con un mayor porcentaje en comparacion con los
cometidos en sus textos ajustados, destacando las categorias errores de sintaxis y
errores ortograficos; en esta ultima fue donde se registré el tipo de error con el
porcentaje mas alto (91%), relacionado con la omisidén, adicibn o sustitucion
indebida de puntos y comas (PUNTUACION).

Respecto a las producciones de texto ajustado, la figura da cuenta de que ocho de
los 18 errores fueron cometidos por un porcentaje mayor de alumnos en esta tarea,
en comparacion con la tarea texto de tema libre; en este caso, los errores con
mayores porcentajes se ubicaron en la categoria de sintaxis y escritura
principalmente; sin embargo, en la categoria de errores ortograficos se aprecia que

el error relacionado con la falta de observancia a las reglas ortograficas
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convencionales (REGLAS) fue cometido por 90% de los estudiantes, resultando uno

de los mas altos.
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Figura 2. Porcentaje de participantes que cometieron cada tipo de error, en cada tipo de texto.
Muestra los porcentajes de alumnos que cometieron los diferentes errores analizados, en cada uno

de los textos, agrupados en tres categorias: Errores de sintaxis, Errores ortogréaficos y Errores de
escritura.

Ademas de las comparaciones descritas, también se realizaron analisis estadisticos
por medio de las pruebas de Mann-Whitney y de Kruskal-Wallis, con el fin de
identificar diferencias respecto al tipo de errores cometidos por los participantes,
tomando como referencia el tipo de texto (texto de tema libre y texto ajustado), el
tipo de escuela (privadas y publica), asi como el grado escolar en el que se
encontraban inscritos los alumnos (1° y 3° de secundaria).

El primer analisis estadistico se realizé para comparar los errores en los textos de
tema libre, entre los alumnos de la escuela privada. Los resultados indicaron que
los estudiantes de primer grado cometieron en mayor medida el error de sintaxis
EXTENSION (U = 828.00; sig. = 0.001), mientras que sus compafieros de tercer
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grado los superaron en el error NUMERO (U = 1100.00; sig. = 0.047) de la misma
categoria.
Al realizar un analisis semejante con los alumnos de la institucién publica, los
resultados sefialaron que fueron mas los participantes de primer grado que
cometieron el error denominado CONECTORES (U = 975.000; sig. 0.011), en
comparacion con sus comparieros de tercer grado.
Asi mismo, se llevé a cabo la comparacion con los datos de todos los estudiantes -
de las dos escuelas y de ambos grados escolares- los resultados indicaron que los
alumnos de primer grado de la escuela publica fueron quienes cometieron mas
errores (NUMERO, CONECTORES y FALTAN) en esta tarea (texto de tema libre),
seguidos por los alumnos de tercer grado de la misma institucion, tal como se puede
identificar en la Tabla 1.

Tabla 1. Resultados de la prueba de Kruskal-Wallis al comparar los errores de los participantes, en

la tarea Texto de tema libre, tomando como referencia el grado escolar y la escuela en la que estaban
inscritos.

Error K Sig. Grado Rango
1° Sec. Privada 91.00
i ' 1° Sec. Publica 111.00%
Copcordanma de numero 9330 0.025 .
(NUMERO) 3° Sec. Privada 103.00

3° Sec. Publica 97.00

1° Sec. Privada 95.00

i 1° Sec. Publica 115.00%
Uso incorrecto de conectores 8.814 0032

(CONECTORES) 3° Sec. Privada 99.00
3° Sec. Publica 93.00

1° Sec. Privada 126.00*
Menos de cinco oraciones 10.792 0.000 1° Sec. Publica 88.00
(EXTENSION) ' ' 3° Sec. Privada 92.00

3° Sec. Publica 96.00

1° Sec. Privada 99.00

Faltan tildes o diéresis 14.520 0.002 1° Sec. Publica 105.00
(FALTAN) ’ ' 3° Sec. Privada 89.00

3° Sec. Publica 109.00*

Nota: Se marca con un asterisco (*) el grupo con el mayor nimero de alumnos que cometieron el
error.
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Los analisis relacionados con los textos ajustados de los participantes de la escuela
privada permitieron identificar, en primer plano, que tres tipos de error fueron
cometidos por un numero mayor de alumnos de primer grado, en comparacion con
los de tercero: GENERO (U = 1125.000; sig. = 0.022), OMISION PAL (U = 1050.000;
sig. = 0.047) y REPETIDO (U = 925.000; sig. 0.007).

En cuanto a la escuela publica, se encontrd que fueron mas los alumnos de primero
quienes cometieron los errores de CONECTORES (U = 925.000; sig. = 0.006) y
REPETIDO (U = 1000.000; sig. = 0.045); mientras que los participantes de tercero
cometieron en mayor medida los errores de EXTENSION (U = 975.000; sig. = 0.002)
y SEPARAR (U = 975.000; sig. = 0.005).

Finalmente, se realizé la comparacién considerando los datos de todos los
estudiantes -de las dos escuelas y de ambos grados escolares- en lo relativo a los
errores cometidos en los textos ajustados. Los resultados se presentan en la Tabla
2, donde se puede distinguir que fueron los alumnos de primer grado de la escuela
publica quienes cometieron mas errores (seis de los 18 errores analizados),
seguidos por los alumnos de primer grado de la escuela privada, con dos tipos de
error, y finalmente los alumnos de tercer grado de la escuela publica, con un tipo de

error (uso de términos incorrectos).

Tabla 2. Resultados de la prueba de Kruskal-Wallis al comparar los errores de los
participantes, en la tarea de Texto ajustado, tomando como referencia el grado escolar y la
escuela en la que estaban inscritos.

Error K Sig. Grado Rango

1° Sec. Privada 107.00*
Falta de concordancia de 8.691 0.034 1° Sec. Publica 99.00
género (GENERO) ) ) 3° Sec. Privada 97.00

3° Sec. Publica 99.00

1° Sec. Privada 88.50
Uso incorrecto de 1° Sec. Pablica 122.50*%
conectores 18.574 0.000 . ) 94.50
(CONECTORES) 3° Sec. Privada .

3° Sec. Publica 96.50

1° Sec. Privada 81.50
Uso de términos incorrectos o L 109 50
(TERMINOS) 11.228 0.011 1° Sec. Publica

3° Sec. Privada 99.50
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3° Sec. Pablica 111.50*
1° Sec. Privada 106.50
° T *
Omision  de  palabras  oo. 0.048 1° Sec. Publica 110.50
(OMISION PAL) ' ' 3° Sec. Privada 90.50
3° Sec. Publica 94.50
1° Sec. Privada 121.00*
Menos de cinco oraciones ,, g50 (00 1° Sec. Publica 77.00
(EXTENSION) ' ! 3° Sec_ Privada 10500
3° Sec. Pablica 99.00
1° Sec. Privada 109.00
Uso repetido del mismo . go0c (005 1° Sec. Publica 115.00%
conector (REPETIDO) ) ’ 3° Sec. Privada 83.00
3° Sec. Publica 95.00
1° Sec. Privada 101.50
o ‘1 H *
Faltan tildes o diéresis 10.934 0.012 1° Sec. Publica 107.50
(FALTAN) ' ' 3° Sec. Privada 89.50
3° Sec. Publica 103.50
1° Sec. Privada 96.50
Omite, afiade o sustituye de 1° Sec. Publica 108.50*
manera incorrecta puntos y 8.925 0.030 o .
comas (PUNTUACION) 3° Sec. Privada 90.50
3° Sec. Publica 106.50
1° Sec. Privada 101.50
Junta o] separa 1° Sec. Publica 107.50*
incorrectamente letras 12.619 0.006 o .
(SEPARAR) 3° Sec. Privada 89.50
3° Sec. Publica 103.50

Nota: Se marca con un asterisco (*) el grupo con el mayor nimero de alumnos que
cometieron el error.

DISCUSION

El objetivo de esta investigacion fue analizar y comparar los tipos de error: de
sintaxis, ortograficos y de escritura, de las producciones escritas por una muestra
de estudiantes mexicanos de primer y tercer grado de secundaria, formados en
escuelas publica y privada.

Los resultados indican que en un 90% de las producciones escritas por los
participantes se encuentran presentes errores ortograficos, tales como ausencia de
tildes, uso incorrecto de las reglas ortograficas, y de puntos y comas. En un 70%

de los escritos se encuentran errores de escritura, como son: escribir demasiado
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juntas o separadas las letras dentro de una palabra; la sustitucion de la letra
mayuscula por minuscula, por ejemplo, al empezar una oracion, asi como la
omisién, adicidén o sustitucion de letras dentro de una palabra. Por altimo, también
se evidenciaron, en un 43% de los textos, errores sintacticos como escribir términos
incorrectos (punteagudo por puntiagudo), uso repetido de un mismo conector en las
oraciones, falta de concordancia de numero y género, y ausencia de palabras para
otorgarle sentido a una proposicion. Es importante remarcar que, en el caso de la
escritura por tema libre, cerca de la mitad de los textos producidos por los
estudiantes tuvieron una extensién que no supera cinco oraciones en total.

En resumen, las producciones escritas por los alumnos de secundaria que
participaron en el estudio exhiben errores ortograficos, de escritura y sintacticos. La
cantidad de dichos errores puede llevar a calificar los textos como de baja calidad,
lo cual estd en concordancia con los resultados de las evaluaciones nacionales,
EXCALE y PLANEA, en donde la mayoria de los estudiantes de secundaria se
ubicaron en los niveles de logro mas bajos respecto a ciertas habilidades de
Lenguaje y Comunicacion (INEE, 2019).

Los errores identificados pudieran estar relacionados con escasos conocimientos
por parte de los alumnos, o con olvidos en que incurrieron al momento de escribir,
en lo relativo a los aspectos gramaticales, sintacticos y ortograficos, entre otros.
También podrian guardar relacion con las formas especificas y diversas en que se
ensefa a escribir en las aulas de primaria y secundaria. Si nos circunscribimos a los
programas curriculares de Educacion Béasica (SEP, 2017), nos daremos cuenta de
qgue es prioritaria la ensefianza de la produccion textual, haciendo énfasis en su
planeacion, acopio de informacion y su estructura, asi como de los signos de
puntuacioén, vocabulario y sintaxis. Sin embargo, no puede saberse exactamente
como se ensefia en el aula cuando escribe un texto.

Es importante observar que las orientaciones didacticas, o estrategias de
ensefianza, que le sugiere el curriculo al profesorado, se encuentran redactadas de
forma general e imprecisa, lo cual puede provocarle confusion en cuanto a disefiar
una actividad para cumplir con el aprendizaje esperado. Por ejemplo, el curriculo

establece “Ayudelos a revisar la redaccién como la ortografia y la puntuaciéon” (p.
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206), “Ayudelos a observar algunos puntos para mejorar su redaccion” (p. 206), “Dé
seguimiento al intercambio de borradores en distintos momentos de la escritura...”
(p. 208), “Ayude a sus estudiantes a utilizar estrategias para saber como se escribe
correctamente una palabra cuando desconozcan su ortografia” (p. 221), etcétera.
Ante la vaguedad en las propuestas de las estrategias de ensefianza, es muy
probable que cada profesor(a) implemente una actividad diferente para su
respectivo grupo, propiciando una heterogeneidad en el aprendizaje.

Otra posible interpretacion de los resultados encontrados pudiera estar relacionada
con las limitadas oportunidades que se le presentan al estudiante para la
elaboracion y retroalimentacion de sus textos, por parte de sus profesores, dado
gue los grupos escolares suelen tener alrededor de 40 alumnos.

Todas las anteriores circunstancias pudieron haber propiciado los errores
identificados en los escritos. Por lo tanto, estamos de acuerdo con Malpique y Veiga-
Simao (2016), quienes mencionan que el conocimiento discursivo de la escritura
tiene un rol importante en la calidad de los textos realizados por los estudiantes de
educacion secundaria.

Por otro lado, tomando en consideracion los datos obtenidos en funcion del tipo de
escuela, se observa que aquellos estudiantes formados en una institucion de
caracter publico cometieron mas errores en sus producciones escritas que aquellos
educados en una privada. Esto quiza se deba a que, en general, los programas de
estudio de las instituciones de caracter privado se encuentran “enriquecidos” o
“‘mejorados”, ya sea porque se le hayan agregado una mayor cantidad de objetivos
de aprendizaje o porque se diversificaron las estrategias de ensefianza para cada
uno de ellos; también es posible que en las escuelas privadas haya menos alumnos
por grupo.

Por ultimo, respecto a los errores encontrados en las producciones escritas en
funcién del grado escolar, los alumnos de primer grado cometieron mas errores que
los de tercero. Este hallazgo es l6gico debido a que estos ultimos han tenido mas
oportunidades de aprendizaje, han podido desarrollar un mayor nimero de escritos

y probablemente han tenido mas ocasiones de retroalimentacion de sus profesores.
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De hecho, en el curriculo del campo formativo Lenguaje y Comunicacion se plantea
un avance progresivo en el dominio del lenguaje oral y escrito (SEP, 2017).

Los hallazgos mencionados deben ser tomados con prudencia, dado que una de las
limitaciones del presente estudio radica en la dificultad de extrapolarlos a la
poblacion mexicana de educacioén secundaria, debido a la cantidad limitada de
participantes en la muestra estudiada y, también, al escaso niumero de instituciones
educativas.

Los resultados muestran que los estudiantes de educacion secundaria cometen
mas errores de tipo ortografico, seguidos por errores de escritura y de tipo sintactico,
en sus diferentes producciones escritas. Este resultado es relevante en la medida
en que sefala que la ensefianza debe dirigirse a enmendar esas deficiencias y pone
de relieve que las estrategias pedagdgicas que utilizan los profesores no han sido
eficaces. Por lo tanto, se sugiere disefiar actividades en las cuales los estudiantes
se habitien a las estructuras formales del lenguaje escrito, a través de pruebas,
debates, ejercicios, tutoriales, entre otros, con la finalidad de producir textos acordes
a ellas. También, y de acuerdo con Can (2018), los profesores deben monitorear las
producciones orales y escritas de sus alumnos para poder brindarles
retroalimentacion de sus aciertos y errores.

El presente estudio contribuye a identificar los principales errores que se comenten
en la produccion de textos a través de un proceso de evaluacion auténtica; es decir,
se evaluaron directamente los textos escritos por los alumnos, sin usar pruebas
estandarizadas y de opcién multiple que solo valoran su capacidad para identificar
diversos elementos linglisticos en un texto a través de la eleccion de un inciso.
Otro de los aportes de esta investigacion es que propone un formato, centrado en
tipos de error, para evaluar la calidad de las producciones escritas (Lista de
verificacion y analisis de errores). Dicho formato clasifica tres categorias de error —
sintaxis, ortograficos y de escritura— en los que puede incurrir el alumno(a) y, en
cada una de ellas, se presenta un listado de errores especificos los cuales se
describen y se ejemplifican. Aunque dicha lista no es exhaustiva, si contiene la

mayoria de los errores que los estudiantes pueden cometer cuando escriben un
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texto. Creemos que es una herramienta metodoldgica Gtil que puede seguir siendo
empleada en la evaluacion de los textos escritos por los estudiantes.

Finalmente, es necesario continuar con este tipo de investigaciones para tener
mayor evidencia de la calidad de los textos escritos por los alumnos. En este
sentido, para futuras investigaciones seria interesante explorar en un nivel
educativo superior, como bachillerato o licenciatura, la calidad de la produccién

textual.
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